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Resumo: Este artigo tem por objetivo promover a reflexdo sobre as
metodologias ativas de ensino para o desenvolvimento da formacéo
humanistica do bacharel em Direito, voltada para o exercicio da cidadania.
E resultado de revisdo de literatura, tendo como principais referéncias
Berbel (1998); Cury (2002; 2009); Lander (2005); Morin (2012, 2013,
2015), entre outros. As metodologias ativas possibilitam ao aluno o
exercicio de protagonismo no processo de ensino e aprendizagem, bem
como problematizar a realidade a partir de suas vivéncias e conhecimentos
adquiridos de forma interativa e interdisciplinar. O horizonte das
metodologias ativas é fortalecer a cidadania.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Cidadania; Formacéo em Direito.

Abstract: This article aims to promote a reflection of the active teaching
methodologies for the development of education focused on the awareness
and exercise of interdisciplinarity. It is a result of a literature review on
Berbel (1998); Cury (2002; 2009); Lander (2005); and Morin (2012, 2013,
2015). The active teaching methodologies enable the student to play a
leading role on the teaching and learning process, as well as to
problematize the reality from their experiences and knowledge acquired in
an interactive and interdisciplinary way. The horizon of active
methodologies is to strengthen citizenship.
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1 INTRODUCAO

No século XXI, diante de uma sociedade de redes e de movimentos, pode-se afirmar
que a escola é um espaco de relagdes e de representa¢Bes sociais, um modo de ser e de ver;
trata-se, segundo Gadotti in Torres et. al (2008), de uma sociedade de multiplas oportunidades
de aprendizagem (“sociedade aprendente”), na qual é necessario que se aprenda a pensar
autonomamente e a trabalhar colaborativamente, estando aberto a novas aprendizagens, para
tornar-se sujeito da construcdo do conhecimento.

Nesse processo, a escola é consequéncia de um processo de compreensao/realizacao do
que € essencial, permanente e transitério, para que o cidaddo exerca, criticamente, a sua
cidadania e construa um projeto de vida, considerando tanto a dimensédo individual quanto
coletiva, para viver bem em sociedade.

De fato, o ser humano é, definitivamente, complexo e, para que se desenvolva de
maneira completa, € necessaria a incorporacao de estratégias de aprendizagem mais flexiveis e
abrangentes. Assim, é imperioso que o cidaddo se aproprie de um conhecimento plural,
integrativo e interdisciplinar, pautado na criticidade e na solugdo dos problemas sociais,
desenvolvendo uma verdadeira cidadania multicultural.

Diante disso, prop6e-se ao estudo da interdisciplinaridade como estratégia educacional
do século XXI.

Com efeito, na educagéo para o seculo XXI, a realizacdo de exercicios e testes ndo mais
preparardo o aluno de forma integral, pois sdo necessarias novas e diversificadas competéncias
para enfrentar os desafios do presente.

Enquanto a sociedade atual anseia por cidaddos que sejam protagonistas de seu préprio
desenvolvimento e de suas comunidades, o ensino tradicional ainda responde com modelos
criados para atender as demandas antigas.

Portanto, a adocdo de novas metodologias de ensino, focadas no individuo,
autonomamente e como participe da construgdo de seu préprio conhecimento, é indispensavel.

Dessa forma, propGe-se esse artigo a analise da contribuicdo das metodologias ativas de
ensino para o desenvolvimento da formacédo do bacharel em Direito voltada para a cidadania,
tendo como base a revisao de literatura. Os autores de base para o artigo foram: Berbel (1998);
Cury (2002; 2009); Lander (2005); e Morin (2012; 2013; 2015).
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2 A EVOLUCAO DOS SABERES EDUCACIONAIS E A REFORMA DO PENSAMENTO
CONTEMPORANEO

Em busca de um conceito atual para se definir 0 pensamento e a sociedade, faz-se
necessaria a compreensdo das “rupturas do ocidente”, advindas da colonizagéo e que marcaram
a inauguracdo da modernidade.

Para Lander (2005) estatui que a conquista ibérica e a organizacao colonial do mundo,
significaram ndo apenas a colonizacdo dos saberes, mas das linguagens, da memdria e, até
mesmo, do imaginario.

Para o0 autor, a naturalizacao das relagGes sociais corresponde a aceitagéo do liberalismo
como modelo civilizatério (e ndo apenas como padrdo econdmico), tornando-se a sociedade
liberal a Unica ordem social possivel.

Caminhando nesse mesmo sentido, quanto ao conhecimento e as ciéncias sociais, ele
reafirma a hegemonia do modelo liberal também como forma de organizagdo da propriedade,
tida como unica forma de vida possivel.

Assim sendo, a academia ocidental teria se fundado em dois pilares: a sociedade
industrial liberal como a Unica forma de sociedade moderna; e as formas de conhecimento
europeias como as Unicas formas validas, objetivas e universais de conhecimento.

Nas ciéncias sociais, esse processo de cientifizacdo da sociedade liberal, com a
naturalizacdo das sociedades modernas ocidentais como sendo detentoras da verdade serviu
apenas para ocultar, negar, extirpar a expressdo cultural de diversos povos, cujos tracos
tradicionais pré-modernos, como na América Latina, por exemplo, foram considerados uma

forma de impedimento ao progresso e a transformacéo dessas sociedades. Para ele:

Caracterizando as expressdes culturais como “tradicionais” ou “ndo-modernas”, como
em processo de transicdo em direcdo a modernidade, nega-se-lhes toda possibilidade
de logicas culturais ou cosmovisdes proprias. Ao coloca-las como expressdo do
passado, nega-se sua contemporaneidade (LANDER, 2005, p. 15).

De acordo com Meneses e Santos (2010), epistemologia é toda forma de conhecimento
valido, que por estar inserido diferentes relagcBes sociais, € sempre contextual (em termos
culturais e politicos). Para eles, a epistemologia dominante caracteriza-se pelo mundo moderno
cristdo ocidental, em que houve uma intervencdo baseada na forca da intervencédo politica,

econdmica e militar do colonialismo e capitalismo sobre os povos e culturas ndo ocidentais e
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ndo cristdos, suprimindo todas as praticas sociais de conhecimento local, substituindo-os por

um conhecimento alheio. Os autores ensinam:

A epistemologia que conferiu a ciéncia a exclusividade do conhecimento valido
traduziu-se num vasto aparato institucional — universidades, centro de investigacéo,
sistemas de peritos, pareceres técnicos — e foi ele que tornou mais dificil ou mesmo
impossivel o dialogo entre a ciéncia e os outros saberes (MENESES; SANTOS, 2010,
p. 11).

Oliveira (2008), ao analisar Boaventura de Sousa Santos, em sua obra “Um discurso
sobre as ciéncias”, que trata das condic¢des sociais da crise do paradigma da ciéncia moderna,
aponta para a perda da confianca epistemoldgica da ciéncia na solu¢do dos problemas da
humanidade.

Ao tratar da reforma do pensamento e do ensino, Morin (2015) estatui que o ensino é
uma missao de transmissdo, sendo 0s pontos essenciais dessa missao, dentre outros: a cultura
da distincdo e da contextualizacdo; os desafios complexos e incertezas do dia a dia; e a
cidadania.

Ele finaliza apontando as cinco finalidades educativas, que devem estar ligadas entre si
e alimentar umas as outras: cabeca bem-feita; ensino da condicdo humana; aprendizagem do
viver; aprendizagem da incerteza; e a educagao cidada.

Para Petraglia (2011, p. 17): “A educacdo € complexa por esséncia, influi e é
influenciada pelas partes e aspectos que a definem e a constituem”.

No processo de leitura de Morin, a autora aponta como primeiro traco a incerteza, esta
como principio norteador da humanidade, bem como a necessidade/urgéncia de um modo de
pensamento que seja complexo, ou seja, “[...] aquele capaz de expressar todas as influéncias
recebidas: internas e externas” (PETRAGLIA, 2011, p. 58); assim, o cerne do pensamento
complexo seria a distin¢ao e ndo separacao.

Ao tratar da escola e da educacgdo, aponta a necessidade da ressituacdo do saber, que
hoje esta parcelado, mutilado e disperso, sendo que o curriculo escolar ndo oferece a visdo do
todo nem favorece o diadlogo entre os saberes, dificultando a perspectiva do conjunto que
favoreceria a aprendizagem.

Nesse mesmo sentido, Torres et. al (2008), recuperam os dizeres de Freire, a nogéo de
gue o obscurantismo é uma critica ao poder dominante e o seu antidoto é a dupla-chave de

conscientizacdo, formada pela epistemologia da curiosidade e pela epistemologia da suspeita.
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Assim, para eles, a educacao voltada a educacdo social mostra-se como a antitese do
modelo de globalizacéo neoliberal, pois explora as desigualdades, questiona o individualismo,
fornece o conhecimento e o transforma em poder, confrontando a mercantiliza¢do da educacéo.

Eles adicionam a essa argumentacao o conceito de cidadania multilateral, a qual implica
em cultivar o espirito de solidariedade atraves das linhas da diferenca; para isso, remontam aos
“circulos da cultura” freirianos, que agregam o conhecimento transversal, transdisciplinar e
conectivo, transformando a educa¢do em comunitaria e cosmopolita.

Socorrendo-se dos ensinamentos de Gadotti, afirmam que a escola € um espago de
relacGes e de representaces sociais, ou seja, um modo de ser e de ver, pois representa a
sociedade de redes e de movimentos do século 21; nesta sociedade, de maltiplas oportunidades
de aprendizagem (“sociedade aprendente”), € necessario que se aprenda a pensar
autonomamente, trabalhar colaborativamente e estar aberto a novas aprendizagens, tornando-
se sujeito da construcdo do conhecimento.

Nesse processo, a escola é consequéncia de um método de compreenséo/realizacéo do
que € essencial, permanente e transitorio, para que o cidaddo exerca criticamente a sua cidadania
e construa um projeto de vida, considerando as dimensdes individual e coletiva para viver bem
em sociedade; A assim chamada “Pedagogia da Autonomia”, permite voz aos silenciados e
oprimidos, além de apresentar o viés da responsabilidade social da pedagogia, pautada pelo
respeito a pessoa e pelo dialogo, fundamentada em uma filosofia pluralista.

De acordo com Streck (2010), ao analisar Paulo Freire e a consolidacdo do pensamento
pedagogico na América Latina, a aprendizagem para a construgdo do sujeito emancipado
precisa manter a unidade dialética entre “consciéncia e mundo”, subjetividade e objetividade,
teoria e pratica.

Para ele, com a pedagogia do oprimido, estabelece-se a superacdo da dependéncia a
partir de uma dupla ruptura: interna, com a superagédo da sociedade de classes, e externa, que
traz o centro de decisdo para a sociedade.

Com o movimento da “educacdo popular”, Freire universalizou a pedagogia latino-
americana, discorrendo sobre a “arqueologia da consciéncia”, voltada a construgdo de uma
memoria pedagdgica, e sobre a “cultura do siléncio”, cujo objetivo é recuperar pedagogias
silenciadas das classes populares. A cultura do siléncio € retratada pelo autor através da
educacdo elitista, incapaz de libertar 0 homem, mas, que, ao contrario, proibe a sua expressdo

pessoal.
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Nessa perspectiva, a cultura se origina como resultado da acdo transformadora do
homem, que €é consciente da sua atividade e do mundo em que vive. Ele afirma: “O homem,
diferente do animal, ndo apenas vive, mas existe, e sua existéncia € historica” (STRECK, 2010,
p. 336).

Para ele, a cultura tanto cria quanto é criada pelo homem, e é “[...] através do ato de
criar e de ser condicionado por sua propria criacdo [...] que ele encontra o grande desafio da
liberdade” (STRECK, 2010, p. 338).

Para ele, portanto, a educagdo seria uma resposta objetiva dada pelas elites no poder
diante da demanda das classes populares, reativando, portanto, a antiga tradi¢do da cultura do
siléncio.

Assim, para que a liberdade seja restaurada como um direito e ndo apenas como um
privilégio a uma falsa cultura, o autor defende que as sociedades precisam se tornar “seres para
si” e um dos passos para que isso ocorra € tornar a cultura um objeto cognoscivel diante das

classes populares.

3 A FORMACAO HUMANISTICA DO BACHAREL EM DIREITO

Em 1808, com a chegada da Familia Real no Brasil, teve inicio o0 movimento de
fundacdo das primeiras escolas e universidades brasileiras, por uma demanda dos portugueses
(ndo dos nacionais).

Até entdo, os primeiros bacharéis brasileiros buscavam sua formagéo na Universidade
de Coimbra, cultivando a cultura de uma elite privilegiada e afastada da populacéo.

A Lei Imperial de 11 de agosto de 1827 criou os dois primeiros cursos de ciéncias
juridicas e sociais no Brasil, um em Sdo Paulo e um em Olinda e, desde ent&o, definiu o primeiro

curriculo para a formacgéo do bacharel, em 5 anos:

Direito natural, publico, Analyse de Constituicdo do Império, Direito das gentes, e
diplomacia”; 2) “Continuacdo das materias do anno antecedente./Direito publico
ecclesiastico”. 3) “Direito patrio civil./Direito patrio criminal com a theoria do
processo criminal”; 4) “Continuacdo do direito patrio civil./Direito mercantil e
maritimo”. 5) “Economia politica./Theoria e pratica do processo adoptado pelas leis
do Imperio.

Voltando a criacdo dos primeiros cursos de Direito no Brasil, um em S&o Paulo e um
Olinda, esses dois Estados, na época, eram polos com realidades culturais, sociais e econémicas
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bastante distintas, sendo essa a principal razdo pela diferenciacédo de profissionais formados no
Recife e em Séo Paulo.

Mas é importante ressaltar que a busca pela criagdo dos cursos juridicos no Brasil estava,
significativamente, vinculada as exigéncias de consolidagdo do Estado Imperial.

A criacdo do ensino juridico no Brasil, pelo Parlamento Imperial, teve finalidade social
e institucional de formar Bachareéis em Direito para, assim, criar uma elite administrativa, social
e intelectual coesa no pais.

As primeiras mudangas significativas no ensino juridico se deram com o advento da
Republica, quando se intensificava uma preocupacdo com a reestruturacdo do ensino juridico
no Brasil, sobretudo por meio de reformas na regulamentacédo especifica.

Em 1895, é promulgada a Lei n® 314, de 30 de outubro, a primeira mudanca curricular
desde o Império, que incluia cadeiras importantes na grade como Filosofia, Historia do Direito
e Legislacdo comparada sobre Direito Privado:

1° ANNO: 12 cadeira — Philosophia do direito. 22 cadeira — Direito romano.
32 cadeira — Direito publico e constitucional.

2° ANNO: 12 cadeira — Direito civil (12 cadeira). 22 cadeira — Direito criminal (12
cadeira). 3% cadeira — Direito internacional publico e diplomacia. 42 cadeira —
Economia politica.

3° ANNO: 12 cadeira — Direito civil (22 cadeira). 22 cadeira — Direito criminal
(especialmente direito militar e regime penitenciario (22 cadeira). 32 cadeira— Sciencia
das financas e contabilidade do Estado (continuacdo da 4%cadeira do 2° anno). 42
cadeira — Direito commercial (12 cadeira).

4° ANNO: 1® cadeira — Direito civil (3? cadeira). 2% cadeira — Direito commercial
(especialmente o direito maritimo, fallencia e liquidag&o judicial). 32 cadeira— Theoria
do processo civil, commercial e criminal. 42 cadeira — Medicina publica.

5° ANNO: 12 cadeira — Pratica forense (continuacdo da 3? cadeira do 4° anno). 22
cadeira — Sciencia da administracdo e direito administrativo. 32 cadeira — Historia do
direito e especialmente do direito nacional. 4? cadeira — Legislacdo comparada sobre
o direito privado.
Essa foi a estrutura curricular dos cursos de Direito até o ano de 1962, quando se alterou
a concepcao de curriculo Unico obrigatdrio a todas as institui¢des, publicas ou privadas, para a
de curriculo minimo, estabelecidas as disciplinas basicas pelo Conselho Federal de Educacéo,
conferindo-se maior autonomia as faculdades.
As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), do Ministério da Educacdo, definem um
caminho para a proposicdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacgéo no Brasil.
Em busca de referenciacgdes atuais que estabelecam a formacéo geral para o bacharel em

Direito, a resolugdo n° 5/2018, do Ministério da Educacdo (MEC), institui as Diretrizes
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Curriculares Nacionais (DCN) do curso de graduacdo em Direito, e estabelece, em seu artigo
50, as perspectivas formativas do curso de Direito, subdividindo-as em: formacao geral,
formacdo técnico-juridica e formacgdo pratico-profissional; bem como, em seu artigo 3°, a

analise do perfil do graduando, conforme seguem:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
s6lida formacéo geral, humanistica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, capacidade de argumentacdo, interpretacdo e valorizacdo dos
fendmenos juridicos e sociais, além do dominio das formas consensuais de
composicdo de conflitos, aliado a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente
a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem, autdnoma e dinamica, indispensavel ao
exercicio do Direito, restauracdo da justica e ao desenvolvimento da cidadania

[.]

Art. 5° O curso de graduagdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a
articulagdo de saberes, devera incluir no PPC, contetdos e atividades que atendam as

seguintes perspectivas formativas: | - Formag&o geral, que tem por objetivo oferecer
ao graduando os elementos fundamentais do Direito, em didlogo com as demais
expressdes do conhecimento filoséfico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas
tecnologias da informagdo, abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC, envolvam
saberes de outras areas formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia; [...] (MEC, 2018).
Em consonéncia com tais dispositivos, chega-se ao seguinte questionamento: quais
seriam os pressupostos fundamentais para a construcdo de uma formag&o juridica que assegure

o desenvolvimento da cidadania?

4 CIDADANIA: A CONSTRUCAO DE UMA FORMACAO VOLTADA AO SEU
FORTALECIMENTO

O conceito de cidadania diverge conforme o nivel de desenvolvimento humano e as
relagdes sociais existentes no contexto do Estado, assim, a compreensdo e amplitude do seu
conceito variam no tempo e no espago.

De acordo com Reis (1998), a multiplicidade de significados do conceito de cidadania
pode ser resumida como o campo dos valores e das praticas dos direitos, bem como da
efetividade de tais direitos.

No resgate historico do seu conceito, o estudo cléssico intitulado “Cidadania, classe
social e status”, de 1950, do britinico Thomas Marshall, origina o conceito liberal

contemporaneo de cidadania, o qual considera o gozo de direitos civis, politicos e sociais; para
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ele, sO havera, de fato, o exercicio da cidadania, quando presentes os direitos nos ambitos
econémico, civil, social e coletivo.

Portanto, ele propbe que a igualdade entre os cidaddos é alcangada, em parte, pela
cidadania, e, em parte, pelo sistema econdmico, de forma que a classe social seria um fator
necessario e util.

Noutra senda, Morais (2013) estatui que a histéria da cidadania moderna tem sua
trajetoria marcada pela articulagdo entre o Estado e a nagdo; aquele como autoridade publica e
essa dotada de solidariedade social, englobando as partes da comunidade politica. Para a autora:

Ser cidadao constitui-se em uma pratica que, historicamente, emerge como processo
de disputa no cerne das politicas nacionais e também de batalha por direitos no campo
das fronteiras politicas do Estado-nacdo, advindo deste contexto uma concepcao de
cidadania que abrange a relacdo de pessoas e/ou grupos com o Estado e que,
contemporaneamente, engloba o sentimento de pertencimento a uma dada nacéo.
(MORAIS, 2013, p. 20915).

Entretanto, tal modelo de cidadania como Estado-Nacdo, pautado nas matrizes
europeias de pensamento, recebe criticas no debate contemporaneo, em que a cidadania se situa
no campo de agéo concreta e na multiplicidade.

José Murilo de Carvalho (2014), em sua obra “Cidadania no Brasil: o longo caminho”,
demonstra que a existéncia de uma espécie de direito ndo pressupde o surgimento de outra,
tendo em vista que, no Brasil, os direitos sociais precederam os direitos de cunho politico e
civil.

Para o autor, as condicdes sociais relacionadas a escravidéo, ao latifindio e a formacéo
de grandes proprietarios, foram situacfes que produziram consequéncias importantes no

processo de formacédo da cidadania brasileira:

Escraviddo e grande propriedade ndo constituiam ambiente favoravel a formacéo de
futuros cidaddos. [...] Entre escravos e senhores, existia uma populacdo legalmente
livre, mas a que faltavam quase todas as condic¢des para o exercicio dos direitos civis
dos direitos civis, sobretudo a educacao [...] Nao se pode dizer que os senhores fossem
cidaddos. Eram, sem divida, livres, votavam e eram votados nas elei¢des municipais
[...] Faltava-lhes, no entanto, o prdprio sentido da cidadania, a nog&o de igualdade de
todos perante a lei. (CARVALHO, 2014, p. 27).

Assim sendo, depreende-se a existéncia de um contexto de dualidade: direitos e deveres.
Tal andlise permite distinguir que a existéncia (ou a exclusdo) da cidadania se apresenta

conforme 0 momento e as condicGes historicas presentes.
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Sopesando as caracteristicas do conceito marshilliano de cidadania, Gurza Lavalle
(2003), remarca as caracteristicas constitutivas da cidadania moderna, que podem ser

sintetizadas em quatro elementos:

i) universalidade da cidadania: atribuicdo de um status elaborado em termos de
direitos universais para categorias sociais formalmente definidas, ao invés, para
estamentos ou castas com qualidades substantivas inerentes;

ii) territorializacdo da cidadania: territorialidade combinada com o elemento anterior
para delimitar politicamente os alcances da cidadania, ou seja, assuncéo do territdrio
como critério horizontal a delimitar a abrangéncia desse status, em substituigdo dos
principios corporativos;

iii) principio plebiscitario da cidadania ou individualizagdo da cidadania:
generalizacdo dos vinculos diretos entre o individuo e o Estado como forma legitima
de reconhecimento e subordinacdo politica, suprimindo ndo apenas o principio
funcional da tutela das antigas corporac@es, mas também o chamado governo indireto,
quer dizer, a delegacdo das funcdes do Estado as camadas locais de intermediarios
entre 0s poderes centrais e 0s donos de terras, 0s mercenarios, o clero, e os diversos
tipos de oligarquias;

iv) indole estatal-nacional da cidadania: existéncia de vinculo constitutivo entre
cidadania e a edificagdo do Estado-Nacdo, gracas a construgdo histdrica de
coincidéncia dupla: entre o territério e um poder centralizado Unico, de um lado, e, do
outro, entre a populacdo constituida como comunidade politica e o Estado enquanto
encarnagdo presuntiva dessa comunidade concebida em termos culturais ou de
identidade nacional. (GURZA LAVALLE, 2003, 77).

O autor afirma que, na concepcdo tradicional da cidadania, esses quatro elementos
resultam numa sintese capaz de descrever historicamente o status moderno da cidadania, mas
sem adotar qualquer afirmacdo sobre a substancia ou dever ser da cidadania.

Para ele, a cidadania moderna, definida mediante o reconhecimento de novos direitos e
de novos setores da populacdo, encontra-se sob futuro incerto, visto que as condi¢fes que lhe
deram viabilidade politica e plausibilidade simbdlica, sofreram mudancas profundas.

Portanto, a sociedade vem se diferenciando cada vez mais, trazendo a lume novas
identidades com diferentes reivindicagdes, 0 que embarga a no¢ao de cidadania enquanto status
universal e suscita questionamentos a respeito do seu futuro e da sua reconstrucao.

Definidas as premissas sob as quais se discute a cidadania no contexto desse artigo,
passa-se, agora a interlocucdo dela com a educacao.

Segundo Saes (2016), ha que se ponderar a indissociavel correlacdo entre a educacéo e
a cidadania, o que pode ser feito sob duas perspectivas: a primeira consiste em qualificar o
direito a educacdo como um direito instrumental, sem o qual todos os outros direitos ndo podem
se concretizar, ou seja, 0 autor estabelece a educagdo enquanto um instrumento que possibilita

0 exercicio da cidadania e dos demais direitos fundamentais; ja a segunda linha versa sobre a
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educacdo enquanto “um fim em si mesmo”, cuja justificativa reside na possibilidade de
desenvolvimento intelectual das pessoas, possibilitando o acesso a “todo o saber historicamente

acumulado”.

Com efeito, conforme os dizeres de Henriques (2000) reforcam as caracteristicas da educacéo cidada:

A educacdo para a cidadania toca todos os registros da existéncia humana: desde as
redes de proximidade da familia, escola e comunidade local, até aos grandes espagos
publicos da vida nacional [...]. Por outro lado, o conceito de educacéo é aproximavel
de conceitos que levantam problemas profundos como sejam formacéo, ensino, e
socializagéo, entre outros. Assim, ndo é pacifica, nem nunca sera, a caracterizagéo
conceptual da «educacdo para a cidadania», quer pelos reflexos no processo
educativo, quer pela clarificacdo preliminar que exige de conceitos da ciéncia e da
filosofia. (HENRIQUES, 2000, pp. 37-38).

Nesse mesmo sentido, Teixeira (2016) afirma a educagdo tem como finalidade
possibilitar o desenvolvimento de aspectos da personalidade e da vida humana que véo além
daqueles realizados nas atividades de ensino; para ela, sua funcdo é possibilitar a cada um a
compreensdo da realidade individual e social para poder, por meio do exercicio da cidadania,
atuar na elaboracéo, realizacgéo e fiscaliza¢do das atividades estatais.

Em tempo, os dizeres de Brzezinski e Santos (2015) corroboram tal entendimento,
estatuindo que “a cidadania se aprende, mas, sobretudo, se conquista”, e a melhor forma de
conquisté-la é pela educacéo, um verdadeiro instrumento de revolucéo cultural, meio e fim para
a construcdo de uma sociedade mais justa e livre.

Noutra linha é a licdo de Saviani (2013), segundo a qual a educagdo nédo institui a
cidadania, mas proporciona as condi¢fes para o desenvolvimento de uma sociedade mais

igualitaria, constituindo-se numa atividade mediadora das préaticas sociais. Ele explica:

Assim, a educacdo é entendida como instrumento, como um meio, COmo uma via
através da qual o homem se torna plenamente homem apropriando-se da cultura, isto
¢, a producdo humana historicamente acumulada. Nesses termos, a educacdo fara a
mediacdo entre 0 homem e a ética permitindo ao homem assumir consciéncia da
dimenséo ética de sua existéncia com todas as implicagfes desse fato para a sua vida
em sociedade. Fara, também, a mediacédo entre 0 homem e a cidadania, permitindo-
Ihe adquirir consciéncia de seus direitos e deveres diante dos outros e de toda a
sociedade... Em outros termos, pela mediacdo da educagdo, serd possivel construir
uma cidadania ética e, igualmente uma ética cidada. (SAVIANI, 2013, p. 1).

Assim, ressalta-se a importancia (e a responsabilidade) da educacdo na fomracdo de
cidaddos conscientes de sua contribui¢éo para a sociedade.

Questiona-se, portanto: os cidaddos que vém sendo formados no atual contexto

educacional possuem em sua formacdo tal capacidade e autonomia?
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A éarea de ciéncias sociais aplicadas relne campos interdisciplinares do conhecimento,
voltados para os aspectos sociais das diversas realidades humanas. O seu objetivo €
compreender as necessidades sociais e, também, as consequéncias do convivio coletivo na
sociedade e nas organizacdes, tendo em vista o0 bem-estar social.

Nesse sentido, é imperioso que se perpetre a constante atualizacdo dos individuos,
contribuindo para o seu livre e pleno desenvolvimento, de forma que colaborem, constante e
amplamente, para o delineamento da comunidade na qual estéo inseridos.

E a principal condicdo para o advento dessa “racionalidade iluminada”, enquanto
condicdo insita a sociedade civil, é a instrucdo, pois ela garante o exercicio dos direitos
subjetivos de cada um (CURY, 2002, p. 248).

Enquanto mecanismo de responsividade face aos desafios da sociedade contemporanea,
a difusdo do ensino pressupde a busca de um padrao cientifico e fundamentado dos contetdos
acumulados e transmitidos; Entretanto, mais do que isso, ele representa “[...] um conjunto de
conhecimentos e habilidades capazes de possibilitar a todos o acesso a formas de ser e de se
comunicar como um participante do mundo” (CURY, 2009).

Nesse sentido, de acordo com Ferrari (2008, p. 1), para Paulo Freire, mentor da educagéo
para a consciéncia e 0 mais célebre educador brasileiro, o objetivo da escola é ensinar o aluno
a "ler o mundo" para poder transforméa-lo, de forma que o objetivo maior da educacao seria
promover na aprendizagem o processo de conscientizacao do educando.

Ele afirma, ainda, que ao propor uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a
criticidade dos alunos, 0 método proposto por Freire condenava o ensino oferecido pela maioria
das escolas, em que, segundo ele, o professor deposita 0 conhecimento e o aluno tem um papel
apenas receptivo; em outras palavras, o saber é visto como uma doacdo dos seus detentores; ou
seja, uma escola alienante, privativa da curiosidade, do espirito investigador e da criatividade
dos educandos (FERRARI, 2008).

Com efeito, a criticidade € inerente ao processo de ensino e, nas palavras do proprio
educador: “[...] E preciso, portanto, fazer desta conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a
educacdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acao”
(FREIRE,1985, p.51).

De fato, para a sociedade contemporanea marcada pela globalizacdo, com a expanséo
da urbanizacdo e o rapido desenvolvimento tecnoldgico, uma “educacdo enciclopédica”,

centrada em temas desassociados da realidade, ndo atende as novas demandas sociais.
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Como apontou um relatério da Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), publicado em 1996, quatro devem ser os pilares da Educacao
para o século XXI. Sdo eles: Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender
a conviver.

O desenvolvimento dessas competéncias (conhecer, fazer, ser e conviver) deve nortear
o trabalho pedagdgico, a fim de garantir uma educacéo integral e significativa.

Em ultima instancia, € fundamental que as instituicdes de ensino promovam uma
educacédo contextualizada, na qual o aluno aprenda a viver em sociedade, aprimorando suas
capacidades de leitura, escrita, comunicacgdo e resolucdo de problemas, a partir da analise da
realidade que o cerca, de seus interesses, vivéncias e experiéncias pessoais.

Nessa perspectiva, alfabetizar utilizando temas mobilizadores inerentes ao espago
vivido pelos educandos conduz a “‘debates’’ e a ‘“‘compreensao de mundo’’.

Assim, a discussao e a exposicao de ideias pelo grupo produzem argumentacéo, reflexdo
e criticidade, caracteristicos da verdadeira educacdo, que objetiva a conscientizagdo dos
sujeitos.

De acordo com Brandéo (1985), a mobilizacéo para o debate sobre temas geradores é
conhecida como ““circulo de cultura’’: circulo, pois se trata da disposicao espacial do grupo em
forma multidirecional, dindmica e que permita a participacéo ativa dos educandos; e de cultura,
pois todos aprenderdo juntos, construindo cultura coletiva.

Esta organizacéo do espacgo na sala de aula gera o dialogo, pois permite a participacéo
de todos na tematica a ser discutida em igualdade de condicBes, e, consequentemente,
proporciona maior efetividade do trabalho pedagdgico.

Nessa metodologia, o trabalho docente tende a proporcionar uma percepgao critica sobre
a realidade, fornecendo subsidios para uma analise dos fatos, tornando os cidaddos conscientes
e transformadores da realidade na qual estdo inseridos; ou seja, sujeitos em constante interagéo
com o mundo.

A alfabetizacdo conscientizadora marcha nessa mesma linha de raciocinio, pois parte da
necessidade do ensino ocorrer com base nas experiéncias dos educandos, produto da cultura
socialmente construida. Dessa forma, o ensino passa a ter relevancia social, e a educacéo, a
contribuir para a formacao integral do individuo.

Portanto, pode-se afirmar que um método de alfabetizacdo que privilegie o potencial
pensante e criador dos educandos depende da aplicacdo de um método de didlogo, que busque
a alfabetizacdo conscientizadora.
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Assim, a conscientizacdo ndo é apenas um contetdo a ser ensinado, mas um modo de
ensinar, um reflexo de uma concepg¢do de mundo, individuo e sociedade, que respeita 0 aluno
como sujeito; alfabetizar conscientizando, é, portanto, um processo de ensino voltado ao

desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva dos educandos.

5 AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM COMO ESTRATEGIA
PARA UMA FORMACAO CIDADA

Diante da necessidade premente do desenvolvimento de estratégias voltadas a
concretizacdo da nova forma de ensinar, surgem novas praticas pedagogicas centradas na
aprendizagem e com o foco principal no aluno como protagonista de sua prépria aprendizagem.
Dois deles, que serdo objeto de estudo a partir de agora, sdo: a metodologia da problematizacéo
e a aprendizagem baseada em problemas (ABP).

O movimento da “Escola Nova”, movimento progressista na educacao, surgiu no final
do século XI1X e inicio do século XX, teve como um de seus representantes John Dewey, cuja
pratica pedagogica trouxe a mais importante inspiracdo para a “aprendizagem baseada na
resolucéo de problemas”.

De acordo com Cambi (1991), a Pedagogia Ativa ou Pedagogia da Acéo, de Dewey,
propbe que a aprendizagem parte de problemas ou situagBes extraidos de situacbes e
experiéncias reais, mobilizando praticas de investigacao e a resolucdo criativa dos problemas,
pois propiciam duvidas e descontentamento intelectual.

Assim, ela traz métodos de aprendizagem centrados no aluno, que deixa o papel de
receptor passivo do conhecimento e assume o lugar de protagonista de seu proprio aprendizado.

De acordo com Souza e Dourado (2015, pp. 184 e 185), a aprendizagem baseada em
problemas (ABP) e definida como “uma estratégia de método para aprendizagem, centrada no
aluno e por meio da investigacdo, tendo em vista a producdo de conhecimento individual e
grupal, de forma cooperativa, e que utiliza técnicas de andlise critica, para a compreensao e
resolucdo de problemas de forma significativa e em interacdo continua com o professor tutor”.

Os autores afirmam que a ABP promove a aquisicdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes em todo processo de aprendizagem.
Assim, ela se apresenta como um modelo didatico que promove uma aprendizagem integrada
e contextualizada.

Também sd@o estimuladas outras dimensdes da aprendizagem, como a motivacao

estimulada pela curiosidade sobre os temas de cada area de estudo e as habilidades de
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comunicacdo individual e grupal, fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem pelo

grupo. Souza e Dourado (2015) afirmam:

A estrutura da ABP foi concebida justamente para que o aluno desenvolva habilidades
e capacidades para proceder a investigacdo de forma metddica e sistematica; para
aprender a trabalhar em grupo cooperativo e alcancar os resultados da pesquisa, de
forma satisfatoria, complementando sua aprendizagem individual (SOUZA e
DOURADO, 2015, p. 185).

Para Delisle (2000), a op¢do por uma metodologia de aprendizagem centrada no aluno
acentua a importancia da ABP, pois possibilita o desenvolvimento de atividades que envolvem
a participacdo enquanto individuo e em grupo, nas discussdes criticas e reflexivas que sdo
travadas diante da apresentacdo do problema; em ultima instancia, a ABP envolve a discussdo
e a investigacdo cooperativa, conferindo maior relevancia e aplicabilidade aos conceitos
aprendidos.

Em contraponto, os métodos tradicionais de ensino proporcionam o aprendizado de
conceitos num contexto teorico e o principal produto do é representado pela memorizacéo.

O método compreende 0 ensino e a aprendizagem a partir de uma visao complexa e
transdisciplinar que proporciona aos alunos a convivéncia com a diversidade de opinides.

A metodologia da aprendizagem baseada em problemas (ABP) ou problem based
learning (PBL) pressupde a abordagem de temas e conteudos a partir de casos reais, de forma
a se aliar a prética a teoria, orientando o sentido da aprendizagem.

Ela se baseada no estudo dos problemas propostos, com a finalidade de induzir o aluno
ao estudo de determinados conteldos; trata-se de uma metodologia formativa — e ndo
meramente informativa, que estimula uma atitude ativa do aluno em busca do conhecimento.

A discussdo de um problema ocorre em duas fases. Na primeira, em que o problema é
apresentado, os alunos formulam objetivos de aprendizado a partir da sua discussdo. Na
segunda, ap6s estudo individual, os alunos rediscutem o problema a luz dos novos
conhecimentos adquiridos.

Na opcdo pela aprendizagem baseada em problemas, definem-se porc¢des de contetdos,
que serdo tratados de modo integrado, e definem-se modos de agir para ensinar, aprender,
administrar, apoiar e organizar materiais (BERBEL, 1998).

Essa metodologia ndo requer grandes alteracbes materiais ou fisicas na escola, mas na
postura do professor e dos alunos, para que, de fato, haja um tratamento reflexivo e critico dos

temas.
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Ja a metodologia da problematizacdo é um método que caminha por etapas distintas e
encadeadas a partir de um problema detectado na realidade. Ela tem referéncia no Método do
Arco, de Charles Maguerez, em que existem cinco etapas que se desenvolvem a partir da
realidade ou de um recorte da realidade.

A primeira etapa desse método é a observacéo da realidade social pelos alunos, a partir
de um tema ou de unidade de estudo; a partir dessa observacao, permite-se aos alunos identificar
dificuldades, caréncias e discrepancias de varias ordens, que serdo, entdo, problematizadas. A
segunda etapa que é a dos pontos-chave, em que 0s alunos sdo levados a refletir primeiramente
sobre as possiveis causas da existéncia do problema em estudo. A terceira etapa é a da
teorizacao, que € a etapa da investigacdo propriamente dita. A quarta etapa é a das hipoteses de
solucdo; ou seja, o estudo realizado devera fornecer elementos para os alunos elaborarem as
possiveis solugdes. A quinta e Ultima etapa é a da aplicacédo a realidade, completando-se o arco
de Maguerez, com o sentido de levar os alunos a exercitarem a cadeia dialética de ac&o-
reflexdo-acdo, ou seja, pratica-teoria-pratica, tendo a realidade social como ponto de partida e
de chegada do processo de ensino e aprendizagem (BERBEL, 1998).

Assim, trata-se a metodologia da problematizacdo de um método que caminha por
etapas distintas e encadeadas a partir de um problema detectado na realidade; portanto,
pressupde métodos, técnicas, procedimentos ou atividades intencionalmente selecionados e
organizados em cada etapa, de acordo com o problema escolhido ou os participantes

envolvidos. De acordo com Berbel (1998):

Volta-se para a realizacdo do propdsito maior que é preparar o estudante/ser humano
para tomar consciéncia de seu mundo e atuar intencionalmente para transforma-lo,
sempre para melhor, para um mundo e uma sociedade que permitam uma vida mais
digna para o proprio homem. (BERBEL, 1998, p. 144).

De acordo com a autora, a partir da observacédo da realidade e a discusséo coletiva sobre
os dados coletados, e, mediante a reflexdo sobre as possiveis causas e determinantes do

problema, com a elaboracdo de hipdteses de solucéo e a intervencgéo direta na realidade social,

o0 objetivo maior dessa metodologia ativa de aprendizagem é:

A mobilizacdo do potencial social, politico e ético dos alunos, que estudam
cientificamente para agir politicamente, como cidadaos e profissionais em formacéo,
como agentes sociais que participam da construcdo da histéria de seu tempo, mesmo
que em pequena dimensdo. (BERBEL, 1998, p. 145).
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Assim, ao trabalhar com problemas reais, a ABP expurga a ideia de memorizacdo de conceitos; o seu
cerne, outrossim, consiste em processar as informacdes adquiridas, acrescentando novas compreensdes
significativas, para a ampliacdo do conhecimento investigado. Além disso, abandona a compreensao linear dos
conceitos, compreendendo o conhecimento como um processo de varias dimensfes e variaveis que devem ser
levadas em consideracdo, tais como: espaco, tempo, disponibilizacdo da informacdo correta organizada e bem
argumentada, colocando em pratica determinadas habilidades sociais, o compartilhamento de informacdes, e a

organizagao em grupos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

No ambito das relagbes sociais, como grandes competéncias exigidas
contemporaneamente, tem-se a formacéo de cidadaos criticos, que desenvolvam a capacidade
de assumir riscos e propor alternativas, ndo se limitando a reproduzir conceitos, e que pensem
e enfrentem problemas, propondo solugdes.

A modernidade, marcada pela ocidentalizacdo da cultura, com a imposi¢édo de seus
saberes, culminou no exterminio das culturas pré-modernas, com a subjugacéo dos povos a uma
I6gica cientifica padronizada e limitada.

Entretanto, como caracteristicas primarias das sociedades, devem ser consideradas a
subjetividade, a cidadania e a regulagdo propria de cada uma delas, sendo imperiosa, por isso,
uma articulagéo entre a democracia representativa e participativa, para que os sujeitos se tornem
parte de sua historia e dos destinos da sociedade na qual estéo inseridos.

Para Morin (2013), a propria ideia de desenvolvimento (atrelada ao crescimento) é
subdesenvolvida, pois representada por uma formula-padrdo que desconsidera 0s contextos
humanos e culturais; nesse contexto, a educacao hiperespecializada reflete uma nova cegueira,
alimentada pela ilusdo de que a racionalidade determina o desenvolvimento, assim sendo, a
dissociacdo dos saberes acarreta um subdesenvolvimento intelectual.

Assim sendo, critica-se a ideia de desenvolvimento financeiro e tecnoldgico como
sucedaneo da modernidade, impondo-se o inicio de um importante processo de conscientizagéo,
diante dos diversos obstaculos politicos e culturais que se apresentam nas diversas esferas
sociais e diante das diferentes culturas.

Portanto, como caminho a ser seguido, em busca da retomada do conhecimento total e
global, apontam-se alternativas epistemoldgicas que considerem a pluralidade do mundo e a
multiplicidade de a¢des e agentes sociais, em vista da constru¢do de um conhecimento moderno

amplo, complexo e fiel aos preceitos sociais peculiares de cada individuo e sociedade.
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Para Vygotsky (1984, p. 63), "O ser humano so6 adquire cultura, linguagem, desenvolve
0 raciocinio se estiver inserido no meio com os outros”; com efeito, a sua teoria da zona do
desenvolvimento proximal (ZDP), que aborda os fenébmenos do desenvolvimento do individuo
através da interacdo, e os caminhos tragados até que se adquira o conhecimento real, é o
principal postulado da corrente pedagogica do sociointeracionismo, e retrata a importancia da
interacdo com o0 meio.

O autor, um psicélogo bielorrusso, €, ao lado de Piaget, uma referéncia nos estudos
relativos ao desenvolvimento intelectual do sujeito, reafirmando que processo de aprendizagem
ocorre a partir das interacGes sociais e das condi¢des de vida do sujeito aprendente.

Diante do exposto, como estratégia para recuperar a integracao dos saberes, primando
pelas aproximacOes interdisciplinares do conhecimento da realidade com os conteidos
ensinados, em busca da verdadeira formacdo cidada do bacharel em Direito, a adogédo de
metodologias ativas de aprendizagem, representam uma estratégia viavel de fortalecimento dos
vinculos coletivos dos cidaddos, atentos as necessidades prementes das sociedades nas quais
estdo inseridos, de forma a participarem ativamente no levantamento dos problemas existentes
e na busca de solugdes.

Tal feito retrata a verdadeira cidadania na concepgdo contemporanea do termo, qual
seja, a interacdo do cidadao com o coletivo e sua imersdo no universo multifacetado das praticas

sociais.
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